Wissenswertes fur Eltern und Lehrer
Nachteilsausgleich =

Rechenschwéche in der Schule

Darstellung der Wege nach der Verwaltungsvorschrift
fur baden-wirttembergische Schulen vom 22.08.2008

Die Definition, auf die sich die neue Verwaltungsvorschrift stutzt, ist die Definition, wie sie
von der Weltgesundheitsorganisation (WHO) in ihrer Internationalen Klassifikation
psychischer Stérungen (ICD 10 F81.2) gefuhrt wird. Dort wird die Rechenschwache als
umschriebene Entwicklungsstorung schulischer Fertigkeiten benannt: ,,Diese Stérung besteht
in einer umschriebenen Beeintrachtigung von Rechenfertigkeiten, die nicht allein durch eine
allgemeine Intelligenzminderung oder eine unangemessene Beschulung erklérbar ist. Das
Defizit betrifft vor allem die Beherrschung grundlegender Rechenfertigkeiten, wie Addition,
Subtraktion, Multiplikation und Division, weniger die h6heren mathematischen Fertigkeiten,
die fur Algebra, Trigonometrie, Geometrie oder Differential- und Integralrechnung benétigt
werden".

Die Diagnose Rechenstérung/Dyskalkulie ist danach dann zu stellen, wenn die
Rechenleistung des Kindes deutlich von dem allgemeinen Intelligenzniveaus des Kindes
abweicht (siche dazu ,,Gedanken zur Verwaltungsvorschrift aus therapeutischer Sicht™).

Die Verwaltungsvorschrift ,,Kinder und Jugendliche mit besonderem Forderbedarf und
Behinderungen” fur das Land Baden-Wirttemberg vom 22.08.2008 enthélt die Regelungen
fur die Kinder mit Lese-Rechtschreibschwierigkeiten und Rechenschwierigkeiten. Das heift,
es gibt keine eigene Verwaltungsvorschrift fir die Gruppe der rechenschwachen Kinder.
Nach der Vorschrift erfolgt die Diagnostik durch Lehrkrafte bzw. durch einen
Beratungslehrer. Die Diagnosestellung erfolgt nach der Definition des ICD-10 und verlangt
daher nach einem Rechenleistungs- und einem allgemeinen Intelligenztest.

Die Ergebnisse der Diagnostik, die Lernstandbeobachtungen und - kontrollen werden dann
unter dem Vorsitz des Schulleiters in der Klassenkonferenz besprochen. Bei dieser
Konferenz werden die notwendigen MaRnahmen des Nachteilsausgleichs und der Férderung
festgelegt und hier durfen nun neu und ausdrucklich auBerschulische Stellungnahmen und
Gutachten in die Entscheidungsfindung einflieRen. Die Entscheidungen der Konferenz hat
bindende Wirkung fir die Fachlehrer.

Was ist mit dem Nachteilsausgleich gemeint?

In der Verwaltungsvorschrift wird darauf hingewiesen, dass alle Kinder ein Recht auf
Chancengleichheit haben. Abgeleitet ist das von dem im Grundgesetz formulierten
Gleichheitssatzes: Alle Menschen sind vor dem Gesetz gleich.

Um die Chancengleichheit einzuhalten, kann es ,,rechtlich geboten sein, Nachteile von
Schiilern mit besonderem Forderbedarf oder mit Behinderungen auszugleichen.”

In der Umkehrung bedeutet dies aber auch, dass der Ausgleich des Nachteils eine Grenze
finden muss - um nicht die Kinder ohne besonderen Férderbedarf zu benachteiligen und so
gegen die Gleichbehandlung zu verstof3en. ,,....der Anspruch zur Differenzierung muss eine
Grenze finden: Die Anforderungen in der Sache selbst dirfen nicht eigens fur einzelne
Schiiler herabgesetzt werden. Die Hilfestellungen fur den Schiler ebnen ihm also Wege zu
dem schulartmaiigen Niveau: Dieses Niveau dann zu erreichen, kann aber auch Schilern mit
besonderem Forderbedarf oder Behinderungen nicht erlassen werden."
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Die beschriebenen Malinahmen des Nachteilsausgleichs sind dabei dann die folgenden:

« Anpassung/Ausweitung der Arbeitszeit, besonders auch bei Klassenarbeiten

« Nutzung von technischen oder didaktisch-methodischen Hilfen, z.B. PC

e Anpassung der Gewichtung der schriftlichen, mindlichen und praktischen Leistungen
im Einzelfall bei hinreichender Gewichtung aller Leistungsarten, d.h. vor allem eine
starkere Gewichtung der mundlichen Note.

o Maodgliche Harten kdnnen auch mit Ermessensspielrdaumen gemildert werden,
insbesondere durch

« Nachlernfristen

« Ausnahmeregelungen bei Versetzungsentscheidungen

o Zusétzliche Wiederholungen von Klassen oder Jahrgangsstufen

o Ausnahmeregelungen bei Aufnahme in weiterfiihrende Schulen

Im Unterschied zur Legasthenie gelten die MaBnahmen des Nachteilsausgleichs fur die
rechenschwachen Kinder nur in der Grundschule (fir weiterfuhrende Uberlegungen siehe
,,Gedanken zur Verwaltungsvorschrift aus therapeutischer Sicht ™).

Welche Mdglichkeiten der schulischen Forderung gibt es?
Als Fordermaglichkeiten werden in der Verwaltungsvorschrift

e FOrdergruppen
e In Ausnahmefallen zeitlich befristeter Einzelunterricht

benannt.

Weiter wird darauf hingewiesen dass wenn sich Manahmen als notwendig erweisen, die
von der einzelnen Schule nicht leistbar sind, schulische und auBerschulische Partner
einbezogen werden kénnen.

(Naheres zu den schulischen Forderangeboten siche unter ,,Gedanken zur
Verwaltungsvorschrift aus therapeutischer Sicht ™)

Die Verwaltungsvorschrift ist in jeder Schule verfligbar oder sollte es sein - wir schicken
Ihnen aber bei Bedarf eine Kopie des Absatzes ,,Kinder und Jugendliche mit besonderem
Forderbedarf und Behinderungen” zu - wenden Sie sich dazu an die Telefonsprechstunde.
Die Darstellung der Wege der neuen Verwaltungsvorschrift ist aus den Vortradgen von Elke
Kauschinger zur neuen Verwaltungsvorschrift (siehe Veranstaltungen/Archiv) entnommen.

Gerne stehen wir flr weitere Informationen oder Veranstaltungen zum Thema
Rechenschwache zur Verfligung.

Therapeutische Sicht

Gedanken zur Verwaltungsvorschrift
far baden-wirttembergische Schulen vom 22.08.2008
aus therapeutischer Sicht

Diagnose: Rechenschwéache/Rechenstérung nach 1ICD-10 Kriterien
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Die Diagnose: Rechenschwache/ Rechenstérung nach dem Diskrepanzprinzip
(Rechenleistung unterscheidet sich statistisch bedeutsam von der allgemeinen
Intelligenzleistung) orientiert sich nicht an den mathematisch-inhaltlichen (Denk)Fehlern der
Kinder.

Auch das Erstellen einer individuellen Forderplanung setzt eine qualitative, die
Denkprozesse des Kindes offen legende Diagnostik voraus. Dies ist mit den standardisierten
Diagnoseverfahren nicht zu leisten.

Folgt man der Definition des ICD 10 zeigt sich eine Rechenschwéche vor allem in der
Beherrschung der Grundrechenarten und weniger in den ,,hdheren mathematischen
Fertigkeiten, die fur Algebra, Trigonometrie, Geometrie oder Differential- und
Integralrechnung bendétigt werden”. Diese Aufzahlung folgt dem Beschulungsverlauf wie er
in den Schulbtichern eingeteilt wird, nicht aber dem Entwicklungsverlauf des
mathematischen Denkens. Die Auseinandersetzung mit Flachen, Ebenen und Korpern
(Geometrie) z.Bsp. wird bereits vorschulisch angebahnt und ist bei den meisten
rechenschwachen Kindern mit Denk- und Wahrnehmungsfehlern behaftet. Geometrische
Leistungen stellen also bereits wahrend der Zahlbegriffentwicklung (vorschulisch und
Grundschule) grundlegende Voraussetzung dar - und findet nicht dann statt, wenn im
Schulbuch der weiterfiihrenden Schulen das Kapitel ,,Geometrie" aufgeschlagen wird.
Ebenso lassen sich ohne rudimentére Einsichten in die Algebra keine Rechenvorteile nutzen,
keine schriftlichen Rechenverfahren verstehen und keine Platzhalteraufgaben losen.

In der Verwaltungsvorschrift wird die Notwendigkeit der Friherkennung und friihen
Forderung bei besonderen mathematischen Schwierigkeiten ausdriicklich benannt. Gelingt
dies in geeigneter Weise, ist ausreichend Zeit den betroffenen Kindern in den 4 Jahren der
Grundschulzeit so zu helfen, dass sie den selbststandigen und langfristigen Anschluss an das
schulartgemé&fRe Niveau erreichen kdnnen. Gleichzeitig ist eine friihe Diagnose mit den
derzeitigen standardisierten Diagnoseverfahren nur unzureichend mdéglich. Vor allem die
Grundschulkinder der ersten und zweiten Klasse bewegen sich in einem Zahlraum, den sie
abzéhlend bewaltigen kdnnen - Ergebnisse sind also oft richtig und auch die zum Abzahlen
notwendige Zeit steht zur Verfligung. Das hat auch seine Berechtigung, da auch im
unauffélligen Entwicklungsverlauf das Ersetzen des Abzéhlens durch das Nutzen von
Zahlzusammenhangen erst nach und nach geleistet wird. Die angewandten Zahlstrategien an
sich, lassen aber sehr wohl eine frilhe Einschatzung zu, ob den Kindern wichtige
grundlegende Kenntnisse etwa liber Menge, Raum, Zuordnung, Reihenfolge verfligen -
dieses lasst sich aber nicht an der richtigen oder falschen Lésung einer Aufgabe ablesen -
sondern ist nur tiber einen befragenden, reflektierenden diagnostischen Zugang zu leisten.
Also: Rechenschwache Kinder sollen friih erkannt werden, dass l&sst aber das
vorgeschriebene Diagnoseverfahren oft nicht zu.

Wir benutzen den Begriff Arithmasthenie weil er beschreibt, dass es sich bei der
Rechenschwache um eine Stérung im Grundlagenbereich der Arithmetik, also in dem Teil
der Mathematik, der sich mit bestimmten und allgemeinen Zahlen und deren Beziehung
befasst, handelt. Damit betonen wir unsere Auffassung, dass weder die Diagnose noch die
Therapiebedurftigkeit an das Intelligenzniveau des Kindes, Jugendlichen oder Erwachsenen
gebunden sein darf, sondern nur von den mathematisch-inhaltlichen Denkprozessen und
deren Stdrung abhéngt.

Schulische Foérderung: Fordergruppen - befristeter Einzelunterricht

Hier unterscheiden sich die Angebote der Schulbezirke. Im Karlsruher Raum gibt es die so
genannten Rechen-Intensiv-Maltnahmen (RIMA) Bei den RIMAs handelt es sich um das
zeitlich befristete Angebot einiger Schulen, die eine Gruppe Kinder mit besonderem



Forderbedarf in Mathematik zusammenfasst und speziell fordert. Wenn ein Kind, das nicht
an dieser Schule beschult wird, an diesem Angebot teilnehmen soll, verlésst das Kind ,,seine"
Schule und wird bis zu 12 Wochen an der anderen Schule beschult - danach kehrt es an seine
Schule zurtick. Im Schulbezirk Esslingen gibt es seit September 2008 Dyskalkulie-Kurse an
10 Grundschulen (Stand 2009), so genannten Standortschulen. Dort sind
Fordermdglichkeiten fur rechenschwache Kinder eingerichtet. 4 bis 5 Kinder werden dort
zusammen in einer Gruppe am Nachmittag, eine Stunde wdchentlich zusammengefasst.

Der organisatorische Rahmen weist schon auf die begrenzten Méglichkeiten der Forderung
des einzelnen Kindes hin. Kinder, die sich falsche Vorstellungen und Arbeitsweisen
angeeignet und eingeschliffen haben, kdnnen diese nicht in wenigen Wochen wieder
ablegen. In dieser Zeit kénnen eventuell funktionierende Schemata und Vorstellungsbilder
fur den aktuellen Schulstoff eingetibt werden. Die notwendige Verallgemeinerungsleistung,
die es ermdglicht, dem Schulstoff dauerhaft zu folgen, misste das Kind dann alleine leisten.
Die mathematischen Denkfehler sind bei einer Rechenschwéche aber meist zu prinzipiell,
dass dies gelingen konnte. Die Zusammenfassung in Fordergruppen setzt eine Homogenitat
der Gruppe voraus, die durch die Individualitat der Kinder, deren Denkfehler und deren
psychische Sekundarproblematik nicht gegeben ist. Auch der schulischen Férderung sollte
daher eine qualitative Diagnostik vorangestellt werden, damit die Entscheidung Uber die
Forderung - schulische ZusatzmaRnahme (=Kleingruppe) oder Rechenschwachetherapie
(=Einzelgruppe)- gefallt werden kann. Im ungunstigen Fall zeigt momentan erst das
Nichtprofitieren des Kindes von der schulischen Foérderung, dass eine Individualisierung
und/oder eine Anderung der Férderung notwendig ist. Eine Rechenschwéche ist
behandelbar! Profitiert ein Kind nicht von der Forderung liegt das nicht am Kind sondern am
Forderansatz!

Zum befristeten Einzelunterricht kann an dieser Stelle wenig geschrieben werden, da er
eigentlich nirgendwo stattfindet. Das lasst das Stundenkontingent, das die Lehrerschaft zur
Verfligung hat, nicht zu. In Einzelféallen werden die Lehrer von Heilpddagogen unterstitzt,
die ein einzelnes Kind im Schulalltag begleiten, dies geschieht aber nicht nur aus der
Problematik Rechenschwaéche heraus. Diese Kinder sind z.Bsp. massiv verhaltensauffallig
oder auch kdrperlich behindert. Hier liegt dann auch die Hauptaufgabe der Heilpadagogen,
die nur in Ausnahmefallen ausgebildete Rechenschwéchetherapeuten sind.

Nachteilsausgleich

Fur das Schuljahr 2010/2011 wird die Handreichung zu der Verwaltungsvorschrift erwartet.
Wir erhoffen uns davon eine genauere Wiirdigung, welche Interventionen ,,unseren" Kindern
tatséchlich nltzen. Im Moment scheint es, als ob die Moglichkeiten des Nachteilsausgleiches
flr die Kinder mit besonderen Schwierigkeiten im Lesen und Rechtschreiben undifferenziert
auf die Kinder mit besonderen Schwierigkeiten im Rechnen (ibertragen wurden.

Z. Bsp. die ,,Nutzung von technischen oder didaktisch-methodischen Hilfen, z.B. PC". Als
,,Technische Hilfen" sind fiir die Mathematik der Taschenrechner oder der PC zu verstehen.
Bei einer Rechtschreibschwéche macht der Einsatz eines PCs mit Rechtschreibprogramm
Sinn, weil es im Aufsatz um Formulierung, Erfassen des Themas etc. geht. In der
Mathematik sieht das anders aus. Wer es schafft, die Zeichen in genau der Reihenfolge in
den Taschenrechner einzugeben, wie sie auf dem Papier stehen, erhalt zwangslaufig das
richtige Ergebnis. Platzhalteraufgaben werden bei diesem Vorgehen immer falsch und
Sachaufgaben bleiben Gliickssache, denn man muss die richtigen Zahlen auswahlen und das
richtige Rechenzeichen treffen. Die Benotung hinge in so einem Fall weniger von der
Leistung des Kindes sondern eher vom Aufgabenmix der Arbeit ab.



Die Kinder mit ausgepragten Schwierigkeiten im Rechnen zeichnen sich oft durch eine
ausgepragte Stellenwertproblematik aus. Zum einen aus einem fehlenden GroRenverstandnis
heraus begriindet und zusatzlich beeintrachtigt durch eine sehr haufig flankierende
ausgepragte Richtungsproblematik. Die spielt vor allem bei der Handhabung mehrstelliger
Zahlen eine Rolle. Viele Schiler lernen leider oft milhsam 2stellige Zahlen von rechts nach
links zu schreiben - damit sie das zuerst gehorte auch zuerst schreiben. Technische Hilfen
verlangen aber das konsequente Eingeben von links nach rechts - und daher kann der
empfohlene Einsatz technischer Mittel zur endgtltigen Verunsicherung der Kinder beitragen.
Ein weiteres Beispiel ist die ,,Anpassung der Gewichtung der schriftlichen, miindlichen und
praktischen Leistungen im Einzelfall bei hinreichender Gewichtung aller Leistungsarten, d.h.
vor allem eine starkere Gewichtung der mindlichen Note" und leuchtet fiir die LRS-Kinder
unmittelbar ein. Im Mathematikunterricht werden jedoch Schnell-Rechen-Aufgaben,
Rechenkdnig, das Rechnen an der Tafel zur miindlichen Note herangezogen - dies ist von
rechenschwachen Kindern nicht zu leisten! Vielmehr sollte diese Gruppe der Kinder
ausreichend Zeit fur die schriftlichen Arbeiten erhalten, da sie aufgrund ihres
unmathematischen Vorgehens viel mehr Zeit als ihre Altersgenossen benétigen.
Nachzudenken ware auch Uber die Méglichkeit, dass rechenschwache Kinder Projektarbeiten
uber Phdnomene aus der Welt der Zahlen (z. Bsp. Warum trugen Seefahrer Augenklappen)
vorbereiten und vortragen - dies mit entsprechender Gewichtung der dadurch zu erzielenden
Note!

Begrenzung auf den Grundschulbereich:

In unserer Praxis werden auch rechenschwache Erwachsene behandelt. Deren Beschulungs-
und Lebensverlaufe zeigen deutlich auf, dass sich eine Rechenschwéche ohne Behandlung
nicht ,,verwéchst" sondern im Gegenteil durch die psychischen und praktischen Folgen
zentrales Lebensthema wird: Arbeitslosigkeit (weil Ausbildungs- und Umschulungsangebote
an der Mathematik scheitern), Angststérungen und Depression (weil jahrelange
Misserfolgserfahrung und Leistungsversagen zu massiver psychischer Verunsicherung
fihren). Viele dieser Erwachsenen haben die Grundschulanforderungen noch ausreichend
gemeistert, da sie aufgrund ihrer guten bis tiberdurchschnittlichen Intelligenz und viel Fleil3
die Anforderungen der Grundschulklassen noch bewaltigen konnten, aber dann an den
Anforderungen des Sekundarbereiches scheitern mussten. Da auf der Grundlage
unverstandener Schematismen komplexere Aufgaben des Sekundarbereichs und z. T. auch
im Alltag dann nicht geleistet werden konnten.

Vor diesem Hintergrund und der Tatsache, dass zum jetzigen Zeitpunkt die Rechenschwéache
oft erst zum Ende der 2. oder im Verlauf der 3. Klasse ,,entdeckt" wird, ist aus
therapeutischer Sicht eine Begrenzung der Forderung und das Nachteilsausgleiches auf den
Grundschulbereich nicht korrekt.

AbschlieRendes: Mit der Verwaltungsvorschrift ist das Phdnomen Rechenschwéche jetzt
auch in der Schule angekommen - dieser Schritt war tberfallig und wurde lang erwartet. Mit
Erscheinen der Handreichung werden die Diskussionen z. Bsp. tiber geeignete Manahmen
des Nachteilsausgleichs sicher weitergefuhrt werden.

Fur Fragen oder Weiterflihrendes setzen Sie sich gerne in Kontakt mit uns.



Beobachtungshinweise fur Eltern und Lehrer

Rechenfehler kommen normalerweise besonders dann vor, wenn neue schulische Inhalte
erlernt werden mussen. Rechenschwache Schiler zeichnen sich aber dadurch aus, dass ihnen
diese Fehler sehr haufig und nachhaltig unterlaufen und dass die Fehler oft auf den ersten
Blick zu unsinnigen Ergebnissen fuhren, ohne dass dem Kind die Unsinnigkeit bewusst wird.
Im schulischen Verlauf wird die Kluft zwischen dem Kenntnisstand der Kinder und den
Anforderungen immer grof3er, die schulischen Aufgaben daher fur die Kinder immer weniger
leistbar. Zu beobachten ist zunéchst das anhaltende schulische Versagen, und dies trotz
hohem Ubungsaufwand.

Eine genauere Analyse der von Eltern oder Lehrer beobachtbaren Fehlleistungen kann
Aufschluss dartiber geben, ob mdglicherweise eine Rechenschwéche vorliegt. Erhértet sich
der Verdacht, ist eine qualitative Forderdiagnostik notwendig.

Beispiele fiir beobachtbare Fehler, die aus einem fehlendem Mengen- und
GroRenverstandnis heraus entstehen:

o Mengen konnen nicht eingeschétzt werden.

« Esgibt noch keine tragbare Vorstellung zur Bestimmung einer Menge. Die GroRe
einer Menge wird noch falschlich von deren Ausdehnung oder der Grol3e darin
enthaltener Objekte abhéngig gemacht.

o Der Vergleich von Mengen ist durch inkorrekte Nutzung der dazu notwendigen
Vergleichsworter grofer / kleiner, l1anger / kiirzer, mehr / weniger, alter / jinger usw.
erschwert oder unmoglich.

o Den Zahlwértern kann keine eindeutige Menge zugeordnet werden.

o Das schnelle Erfassen kleiner, tiberschaubarer Mengen gelingt nicht.

« Unsinnige Losungen werden nicht erkannt.

o Der innere Zusammenhang der Zahlen ist noch ungekldrt. Logische Schliisse sind
daher rechnerisch nicht nutzbar z.B. ,,5+4 ist eins mehr als 5+3.

e Zahlen werden begriffslos miteinander verkniipft z.B. ,,3 Eis und 3 Kinder sind 6
Eis“, ,,4 Euro und 3 Cent sind 7 Euro*.

o Fehlender oder fehlerhafter Umgang mit Zeit, Geld, Langen etc.

Rechenschwache Kinder sind aufgrund der fehlenden Konzepte zu Menge und Gréle haufig
»Zahlende Rechner. Das Fingerrechnen ist beim Rechenerwerb zunéchst natiirliche
Zahlhilfe, problematisch wird es dann, wenn sich die Kinder trotz hdufigem Zahlumgang
nicht vom Fingerrechnen 16sen kénnen, dabei GroRenanalogien und Handlungsverstandnis
nicht entwickeln kénnen; das Rechnen bleibt damit auf das Abzéhlen z.B. der Finger auf
Dauer begrenzt.

Beispiele flr beobachtbare Zahlstrategien und daraus moglicherweise resultierenden



Zahlfehlern:

Das Abzéhlen von Objekten gelingt nicht.

Zahlen beginnt immer bei 1 z.B. bei 5+3 wird von 1 bis 8 hoch gezéhlt.
Bekannte Mengen werden immer wieder neu abgezahlt.

Zahlen werden tbersprungen, insbesondere bei Zehneriibergangen.
Ruckwartszdhlen gelingt nicht oder nur bei hohem Ubungsaufwand.
Das Zahlen in groReren Schritten gelingt nicht.

Zé&hlfehler um eins.

Fehlerhafter Umgang mit der Null.

Im schulischen Verlauf automatisieren die Kinder manche Rechenaufgaben oder verbessern
oftmals ihre Zahlstrategien so weit, dass ihr zéhlendes VVorgehen nicht mehr auffallt. Haufig
wird den Kindern auch das Abzéhlen verboten, so dass sie dies heimlich tun; damit ist das
offene Zéhlen nicht mehr beobachtbar, beobachtbar ist aber die verhaltnisméaRig lange Zeit,
bis die Kinder ein Ergebnis ermittelt haben, und dass sie bereits ermittelte Ergebnisse nicht
flr neue Aufgaben nutzen / kdnnen.

Das begrifflos auswendig gelernte Zahlwissen oder das Verharren am abzéhlenden VVorgehen
lasst die Entwicklung eines grundlegenden Verstéandnisses fur die Rechenoperationen nicht

ZU.

Beispiele:

Die VergroRerung oder Verkleinerung von Mengen kann anschaulich-konkret
vollzogen werden. Aber die Ubersetzung in eine verallgemeinerbare Rechenoperation
gelingt nicht.

Zahlhandlungen kénnen nicht als Rechenoperation dargestellt werden. Das Kind ist
dadurch unsicher, an welche Position das (abgezahlte) Ergebnis innerhalb der
Rechnung gehort.

Zahl- und Rechenergebnis der Rechenaufgabe kénnen differieren, ohne dass darin ein
Fehler erkannt wird.

Textaufgaben konnen nicht in eine mathematische Gleichung uberfiihrt werden.
Vertauschen der Rechenzeichen.

Wechsel von Rechenzeichen wird nicht beachtet.

Der Zusammenhang der Rechenoperationen ist nicht verstanden.

Analogiefehler: Die Vertauschung der Summanden wird auf Subtrahend und



Minuend Ubertragen z.B. 6+2=2+6 oder 6-2=2-6. auch Das hadufig fehlende
Verstandnis fur die Rechenoperationen an sich spielt dabei eine wichtige Rolle.

Vor allem ab der 3.Grundschulklasse lassen sich haufig Fehler beim Umgang mit den

»groflen Zahlen beobachten. Auch fehlerhafter Umgang mit Grofen wie Langen, Gewichte,

Zeiten kann auf eine Rechenschwéache hindeuten.

Beispiele dafur, dass die Systematik des Stellenaufbaus nicht verstanden ist:

o Die Zehnerblndelung kann nicht geleistet werden z.B. 10 Einer werden nicht als 1

Zehner behandelt. Entsprechend gelingt es nicht zu 1 Hunderter, 1 Tausender etc.
eine Vorstellung Uber deren GroéRenverhéltnisse aufzubauen.

o Inder Folge werden die Stellenwerte nicht als Verzehnfachung des vorangegangenen

Stellenwertes verstanden.
« Die Stellenwerte werden willkurlich miteinander verrechnet
o Die Stellentibergange werden nicht oder fehlerhaft beachtet
o Beim schriftlichen Rechnen wird fehlerhaft untereinandergeschrieben.
o Das Umrechnen von Grof3en gelingt nicht.
Die Schwierigkeiten mit dem Schulfach Mathematik und der fehlende Umgang mit der
Méachtigkeit von Quantitdten insgesamt fiihren auch im familidren Alltag und in der

psychischen Entwicklung des Kindes zu Auffalligkeiten.

« Ubungs- und Hausaufgabensituationen enden in beiderseitigem Frust, Wut,
Trotzverhalten.

o Der problematische alltdgliche Umgang mit Geld und auch Zeit belastet das
Familienleben.

« Das Kind entwickelt eine Misserfolgserwartung, die sich auf andere Schulfacher
Ubertréagt.

o Das Kind bezeichnet sich selbst als ,,zu dumm®.
« Psychosomatische Reaktionen treten auf: Schlafstérungen, Kopfweh, Ubelkeit.

o Das Kind nimmt in der Klasse eine AuRenseiterrolle ein, wird gehénselt.

Die aufgefuhrten Beispiele erheben nicht den Anspruch auf Vollstandigkeit, dazu sind die
Symptome im Einzelnen zu individuell und vielfaltig. Wenn Sie ihr Kind in der Darstellung

,»wieder finden®, ist eine gezielte professionelle Abkldrung notwendig.

Verfasst von:
Elke Kauschinger
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Uben hilf nicht

Das Hoffen auf Entwicklungsschiibe im Bereich des mathematischen Denkens verbietet sich.
Denn Wissensliicken beheben sich nicht von selbst. Und wegen des streng logischen
Aufbaus potenzieren sich in der Mathematik auch kleine Verstandnisméngel.

Wiéhrend sich die meisten Arithmastheniker im kleinen Zahlenraum noch mit Abzéahlen
behelfen kdnnen, scheitern praktisch alle mit der Erweiterung des Zahlenraums im
Mathematikunterricht. Zu diesem Zeitpunkt baut der Unterricht auf dem Verstandnis der
Grundrechenarten auf und alles Pauken und Uben niitzt nichts. Dann werden die Liicken
meist nicht mehr entdeckt, weil es vordergriindig der aktuelle Lernstoff ist, an dem die
Kinder scheitern.

Rechenschwdche ist nicht die Folge ungenligender Automatisierung von Rechenfertigkeiten.
Durch vermehrtes Uben konnen die grundlegenden Defizite der Kinder deshalb auch nicht
beseitigt werden. Fiir die Kinder ist das Uben nichts anderes, als Unbegriffenes auswendig
lernen zu missen. Weil dies wegen der Fulle des Stoffs nicht gelingen kann, verfallen die
Kinder auf untaugliche Lernstrategien, die das Problem nur verschérfen. Deshalb werden
diese hduslichen Veranstaltungen fur Kinder und Eltern zur Qual.

Durch das vermehrte Uben des Schulstoffs werden an das rechenschwache Kind
Leistungsanforderungen gestellt, an denen es notwendig scheitert. Es muss sich vermehrt
anstrengen und dennoch stellt sich der gewiinschte Erfolg nicht ein.

Diese daulRerst belastende Situation fiihrt dazu, die psychischen Folgen der Rechenschwéche
fur das Kind zu verstarken und fiihrt innerhalb der Familie hdufig zu massiven Konflikten.
So wird aus der Teilleistungsstorung ein Teufelskreis, der alle Lebensbereiche des Kindes
beeintréchtigt.

Eine moglichst friihzeitige gezielte Forderung kann eine Rechenschwéche so erfolgreich
beseitigen, dass die Personlichkeitsentwicklung und das Selbstwertgefiihl des Kindes ebenso
stabilisiert werden wie die familidre Situation. Das Kind kann eine seiner Intelligenz
entsprechende Schulkarriere einschlagen.

Lob und Tadel
Jeder weil3: dass Lob guttut und Tadel wehtut.

Nach Auffassung mancher Psychologen muss man 10 mal loben, um einen Tadel zu



kompensieren.

Woflr aber kann man ein rechenschwaches Kind loben, wenn das Kind mit einer 6 in Mathe
nach Hause kommt? Soll man sagen: "Ich finde es ganz toll, dass du den Mut hattest ein
leeres Blatt abzugeben™ oder “Fein, dass du schon Zahlen schreiben kannst, du wirst auch
sicher bald lernen, sie richtig auf dem Blatt zu verteilen™ oder "Du kannst zwar nicht
rechnen, aber das Bild, das du in der Zeit gemalt hast, ist wunderschén,™ oder "Wie schén, du
hast keinen Rechtschreibfehler gemacht." Das klingt eher nach Hame als nach Lob.

Die Hausaufgabensituation gibt auch nichts zum Loben her. Die Lésungsvorschlége, die das
Kind zum Besten gibt, sind oft nicht nachvollziehbar: Bei der Rechnung 20 - 20 = 8"
werden Eltern zuerst versuchen, die Aufgabe mit anschaulichem Material verstandlich zu
machen und an die Vorstellung "Wenn du von 20 alle weg nimmst, ..." zu appellieren. Klappt
die Aufgabe "30 - 30" dann nicht, liegt fiir viele Eltern der Schluss nahe: "Mein Kind hélt
mich zum Narren". Aus diesem Urteil kann kein Lob erwachsen.

Der Elternteil, der nicht mit der Hausaufgabenbetreuung befasst ist, vermutet nicht selten
Faulheit und zieht den Schluss: "Hier hilft nur Druck." Untermauert wird diese Vorstellung
oft durch die eigene Lebenserfahrung: "Bei mir war das friher auch so".

Beide Urteile fihren in ihrer eigenen Logik zwangslaufig zu Tadel, Schimpfen, Bestrafung.
Die Erkenntnis, dass das Kind an einer Rechenschwache leidet, wird diese Urteile und ihre
Konsequenzen revidieren.

Dass keine Boswilligkeit des Kindes vorliegt und auch Faulheit nicht der Grund fir
Versagen in Mathematik ist, kann zwar Bestrafungen aller Art verhindern, aber die
Verzweiflung bleibt: "Wofir soll ich mein Kind in Mathematik loben ?*

Eltern und Lehrer machen sehr schnell die Erfahrung, dass sie nichts Lobenswertes finden,
solange sie das Kind am Klassenniveau messen. Im Vergleich zu den Klassenkameraden ist
es ja gerade jenseits von Gut und Bose.

Wer sein Kind loben will, muss fir sich zuerst die MaRstabe andern. Nicht der Schulstoff
darf Mal3stab sein, auch nicht die Ldsung einer leichteren Aufgabe.

Oft enthalten Teilschritte, die individuellen Rechenwege der Kinder oder einzelne Gedanken
gute Ansatze, die man auch dann unterstiitzen kann, wenn gerade in der Schule ein anderer
Rechenweg gefordert ist. "Im Schulbuch steht doch, das soll man so machen™, "Du rechnest
ja viel zu umstandlich", "Ihr sollt das doch in der Schule anders machen".

Solche "Hilfen™ machen Lob unmdglich.

Oft gibt es Vorstellungen, die im Ansatz richtig sind und in der Umsetzung sind Fehler
passiert, so dass das Endergebnis letztendlich falsch ist.

Umgekehrt enthalten viele falsche Losungen gar keinen Rechenfehler im Sinn von
Verrechnen, sondern sind Strategiefehler.

In beiden Fallen ist ein einfaches "Falsch” fur das Kind nicht hilfreich.

Fehler sollen durchaus thematisiert werden. Wird das Kind fur den Fehler getadelt, ist er ein
Makel, flr den es sich schdmen wird, den es vertuschen will. Geht man aber gemeinsam auf
die Suche, wie dieser fehlerhafte Gedanke zustande kam, kann man aus Fehlern lernen.

Dabei ist das Kind auf Hilfe angewiesen, denn es sucht sehr wahrscheinlich seinen Fehler
dort, wo es ihn nicht gemacht hat. Das Kind, das einen Strategiefehler gemacht hat, wird



nachrechnen und dabei wieder zum gleichen (falschen) Ergebnis kommen und verzweifeln.

Vielleicht hilft folgende Vorstellung:

Ein korperbehindertes Kind, das jahrelang an den Rollstuhl gefesselt war, geht zum ersten
Mal in seinem Leben drei Schritte freih&ndig, fallt dann hin.

Das ist ein Grund fiir ein Fest. Ein Kind mit Arithmasthenie hort in einer vergleichbaren
Situation meist: "Du kannst ja immer noch nicht laufen™.

Wer ein Kind loben will, muss also zuerst lernen, die kleinen Schritte zu erkennen. Nur wenn
es einen Fortschritt zu feiern gibt, kann man so loben, dass es nicht unglaubwirdig wird.
Wer lernt, genau zu beobachten und feine Verdnderungen zu erkennen, wird auch immer
wieder Fortschritte erkennen.

Wem dabei der Unterrichtsstoff als MaRstab im Nacken sitzt, wird auf diesem Auge blind.



